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According to the cognitive psychology approach, social reality is 
represented through the interaction of a social situation with 
cognitive systems such as judgment, decision-making, problem-
solving, emotion, language, and reasoning. Therefore, the 
representation of social reality may vary according to each 
individual’s cognitive processing. The reason for focusing on the 
cognitive system of judgment and decision-making in the study of 
anti-war stories is that judgment and decision-making by the parties 
involved in a war constitute one of the primary cognitive systems 
identified as contributing to the occurrence of wars. Each party, 
based on its mode of judgment, represents a different reality of the 
same social situation and, on the basis of that represented social 
reality, makes the decision to engage in confrontation. This study 
aims to examine how the cognitive mechanisms of judgment operate 
in anti-war stories in representing the conflicting social reality 
reflected in the minds of the characters. Due to the limited capacity 
of human cognitive processing, cognitive systems in general, and 
judgment in particular, operate through a set of cognitive filters 
known as heuristics, or “rules of thumb.” Heuristics are sets of 
shortcuts that facilitate connections between situational inputs and 
previously stored knowledge in long-term memory. The population 
of the present study consists of anti-war storybooks for age groups 
A and B, and the research sample comprises forty-seven anti-war 
picture books. Purposive sampling was employed, and the data were 
analyzed using a descriptive-analytical method. 
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  هاي کلیدي: واژه
  کودك ادبیات
  ضدجنگ هاي داستان
  شناختی شناسی روایت

  گیري تصمیم و  قضاوت
  سرانگشتی قواعد

  شناختی هاي سوگیري
  اجتماعی واقعیت

اي مانند  هاي شناختی شناسی شناختی، از تبانیِ یک موقعیت اجتماعی با نظام بر اساس رویکرد روان
شود.  بازنمایی می» واقعیت اجتماعی«گیري، حل مسئله، هیجان، زبان و استدلال،  قضاوت، تصمیم

تواند متفاوت باشد. علت  بنابراین بازنماییِ واقعیت اجتماعی بسته به پردازش شناختی هر فرد می
هاي ضدجنگ، این است که  توجه این مقاله به نقش شناختار قضاوت و تصمیم، در مطالعۀ داستان

گیري  اوت و تصمیمشود قض ها معرفی می عنوان عامل وقوع جنگ ترین نظام شناختی که به عمده
طرفین جنگ است. هر یک از طرفین، بر اساس نحوة قضاوت خود، واقعیت متفاوتی را از موقعیت 

شده، تصمیم به تقابل  کند و براساس همان واقعیت اجتماعیِ بازنمایی اجتماعیِ واحد بازنمایی می
هاي شناختیِ هاي ضدجنگ، چگونگی سازوکار گیرد. این پژوهش بر آن است که در داستان می

ها بررسی کند. محدودیت  قضاوت را در بازنمایی واقعیت اجتماعیِ تقابلیِ حاکم بر ذهن شخصیت
الخصوص، در  العموم و قضاوت علی هاي شناختی علی شود دستگاه ظرفیت پردازش انسان باعث می

قق بیابد. امکان تح -»قواعد سرانگشتی«موسوم به -اي از فیلترهاي شناختیِ سطحی  بستر مجموعه
دادهاي موقعیتی و دانش پیشینِ  برها جهت ارتباط میان درون اي از میان قواعد سرانگشتی مجموعه

هاي داستان ضدجنگ گروه  شده در حافظۀ بلندمدت هستند. جامعۀ آماري مقالۀ حاضر کتاب ذخیره
دجنگ و حجم نمونۀ مورد مطالعه شامل چهل و هفت عنوان کتاب تصویري ض» ب«و » الف«سنی 

  توصیفی انجام شده است. ها با روش تحلیلی گیري به روش هدفمند و تحلیل داده است. نمونه
  

 اجتمـاعیِ  واقعیـت  بازنمایی در »تصمیم و قضاوت« شناختیِ نظام ). کارکرد1405( زارع، حسین  زنجانبر، امیرحسین؛ استناد:
و  یادب ـ يهـا  پـژوهش  یفصـلنامه علم ـ  کـودك.  ضـدجنگ  هـاي  داسـتان  در تقابلی، هاي شخصیت ذهن معطوف به

  .1-20)، 2(5، یاجتماع
  

  
  ناشر: دانشگاه گلستان

   :sipl.2026.558530.1112Doi/10.30488                    نویسندگان. ©
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  مقدمه
نقد  در حوزة هاي علوم انسانی، به ویژه اي در رشته رشته عنوان رویکردي میان هبشناختی  شناسی روان ،هاي اخیر در سال

رویکردي تحلیلی  مثابۀ به شناسی شناختی رواناز  ،، در دو سطحشناسی روایتت. اس مورد توجه قرار گرفته بسیار ادبی
هاي  روایی (رابطۀ شخصیت ري در سطح درونو دیگ )با خواننده روایترابطۀ ( روایی برون یکی در سطح: بهره برده است

و  هاي داستان شخصیت در مواجهه با خواننده جهان ذهنیِ پدیدارچگونگی هدف بررسی  . در اولی،)با یکدیگر داستان
 که بر اساسهایی  شخصیتگیري جهان ذهنی  شکل چگونگیو در دومی، هدف بررسی  ستها هاي اجتماعی آن موقعیت

را مد نظر قرار روایی)  (دروناین مقاله، سطح دوم  .زنند هاي داستانی را رقم می خود، کنش شناختی سازوکارهاي
 decision( گیري تصمیمو  )judgment( قضاوتنظام شناختی  نقشبررسی  ِرو در پی بنابراین، پژوهش پیشدهد.  می

making( حاکم بر گیري در شکل است.  آنان معطوف به هاي اجتماعیِ ن و کنشجهان داستا هاي شخصیت ذهنیت
مایۀ  دست است که )Social cognition( موضوعات شناخت اجتماعیترین  از پربسامدترین و برجسته قضاوت و تصمیم

ها، بلکه  جنگ را نه زادة شرّ ذاتی شخصیت اه داستان. این قرار گرفته است انهاي ضدجنگ کودک سازي داستان گپیرن
  کنند. ها بازنمایی می قضاوت هاي شناختاريِ تفاهمءسوعنوان محصول  به

و با قواعد پردازش متفاوت انگاشت؛ ولی از آنجا که  شناختینظام توان دو  را می »گیري تصمیم« و» قضاوت«اگرچه 
خلاصه » قضاوت شناختی نظام«این دو، لازم و ملزوم یکدیگرند، در این مقاله با اندکی تساهل، هر دو تحت عنوان 

  (rules of thumb) »سرانگشتی قواعد«بر اساس سازوکارهایی سطحی موسوم به  هاي شناختی نظام شوند. می
در بستر دانش  یی هستند کهبرها میان سرانگشتی قواعد کنند. درواقع، سازي می فرایندهاي پیچیدة شناختی را ساده

  کنند. بلندمدت عمل می ۀدر حافظ شده ذخیره پیشینِ
  
  هاي پژوهش . هدف و پرسش1-1

 هـاي  سـوگیري کوشد نشان دهد که چگونه  شناسی شناختی و مباحث قضاوت اجتماعی، می با تلفیق روایت ،این پژوهش
هـاي ضـدجنگ کـودك     ساختار روایی داستانو » جنگ«سازي  مفهوم، در )قواعد سرانگشتی مرتبط با قضاوت(شناختی 

هـاي فراشـناختی و    اي تقویـت مهـارت  عنـوان بسـتري بـر    تواننـد بـه   ها مـی  کنند و چگونه این بازنمایی آفرینی می نقش
 ایـن  ،در نتیجـه  ؛زاي اجتمـاعی بـه کـار گرفتـه شـوند      هاي تنش بخشیِ شناختی کودکان در مواجهه با موقعیت خودنظم
سـازي سـازوکارهاي    کننـد، بلکـه بـا فعـال     هـاي اخلاقـی و تربیتـی را ایفـا مـی      تنها نقش سنتی انتقال پیام ها نه داستان

در  آورنـد.  گیري فـراهم مـی   قضاوت و تصمیم مخاطب، مسیر پویایی را براي تصحیح و توسعۀ نظام شناختیِ فراشناختیِ
  دهد: پرسش پاسخ می راستا، این مقاله به سههمین 
 ر بازنمـایی د چگونـه تصـمیم  -قضـاوت  نظام شـناختیِ مرتبط با  قواعد سرانگشتیِ ،هاي ضدجنگ کودك در داستانالف) 

  ند؟کن مینقش ایفاي  یاجتماعهاي  واقعیت
  شود؟ ها می گیري تقابل میان شخصیت چگونه منشأ شکل (Social reality) هاي دوگانۀ واقعیت اجتماعی بازنماییب) 
کودکـان نسـبت بـه فراینـد      شـناختیِ فرا بخشـی و آگـاهیِ   هایی براي پرورش خودنظم چه امکان مذکورهاي  داستان ج)

  کنند؟ گیري فراهم می قضاوت و تصمیم
  
  . روش تحقیق2-1
  گیري . نوع پژوهش و شیوة نمونه2-2-1

هـاي ادبیـات کـودك و     عنـوان پلـی میـان رشـته     اي (بـه  رشته با رویکردي میان توصیفی،-رو، با روش تحلیلی پیشِ مقالۀ
است. جامعـۀ آمـاري تحقیـق حاضـر مشـتمل بـر        نگارش یافته اي، و با استفاده از منابع کتابخانه شناسی شناختی) روان

داشـتن   ها به روش هدفمند و با محوریت است و انتخاب نمونه» ب«و » الف«هاي داستان ضدجنگ در گروه سنی  کتاب
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. حجم نمونۀ مورد مطالعه شامل چهل و هفـت عنـوان کتـاب تصـویري بـا همـین       است مایۀ ضدجنگ، صورت گرفته بن
  ها در ادامه اشاره خواهد شد. ي از آنمایه است که به تعداد بن
  
  قضاوت قواعد سرانگشتیواحد تحلیل و معیار شناسایی . 2-2-2

بندي  و صورت ئلهمسست، اما تشخیص میدان انجام شده ا )n)theory-driveعمدتاً قیاسی  با روشی ها تحلیل داده
در گام  بدین معنا که ؛صورت گرفته است استقراییصورت  ختی) بههاي شنا عنوان سوءتفاهم ها (به نخستین الگوي تقابل

مشخص شد  استقرایی رهیافتی با ها، پس از بازخوانی آن و هاي ضدجنگ انتخاب داستان ،(گام تشخیص مسئله) نخست
خود  ،بازنمایی تفاوتو این است  »طرفین درگیري اجتماعیِ واقعیت تفاوت بازنماییِ« ها محور مشترك این روایتکه 

 خطاهايهر کدام از )، با توجه به اینکه کدگذاري خطاها. در گام دوم (گام هاست آن شناختار قضاوتمحصول خطاي 
 خطاي شناختیِ شخصیت تقابلیِقیاسی،  با رهیافتی ،تی دارندیکی از قواعد سرانگش سوگیريریشه در قضاوت  شناختارِ

  .شد داده  مطابقتناشی از قواعد سرانگشتی  شناختار قضاوت هاي سوگیري فهرست با هر داستان
بستر قواعد سرانگشتیِ قضاوت در  جملگیتوصیفی جامع از  ۀارائهدف  ،محور است نمونه ِرو پیش پژوهشاز آنجا که 

مثابۀ  ، بهمورد مطالعه ۀسته از قواعدي است که در نمونبر آن د صرفاً کودك نیست؛ بلکه تمرکز هاي ضدجنگ داستان
تحلیل هر  میزان تفصیل و، در همین راستااند.  داشته داستان نقشبیناشخصیتیِ ي ها تقابل ایجاددر  ،غالبعنصري 

 متعهد به توصیف و تبیین لزوماًها  تحلیلو  هاي مربوط به آن است نمونه واییِ، تابع بسامد و غناي رة سرانگشتیقاعد
  .ندسرانگشتی نیست همۀ قواعد متوازنِ

  
  بایستگی پژوهش. نوآوري و 3-1

واقعیـت   منفـیِ در بازنمـایی   »گیـري  قضـاوت و تصـمیم  « نقش شناختیِسازي  ، با برجستهضدجنگهاي داستانیِ  روایت
پژوهـان، التفـات    سـویی دیگـر، شـناخت   پردازنـد. از   مـی » جنـگ « سازي طلب، به مفهوم جنگ حاکم بر اذهان اجتماعیِ

در  قضاوت شناختیِ هاي سوءتفاهم استفاده ازاند. بنابراین، بسامد بالاي  هاي ضدجنگ کودك نداشته درخوري به داستان
توانـد در   مـی  حاضـر  پژوهش کند. را تصدیق میاین تحقیق ها و فقدان پژوهش بسندة شناختی ضرورت  این نوع داستان

 ،، مؤلفـان و مربیـان حـوزه کـودك    محققـان عنوان راهنمـایی بـراي    خوانی به از طریق قصه بخشی نظمآموزش خود ةحوز
  کاربردي باشد.

  
  پژوهش ۀپیشین. 4-1

کـودك   ادبیـات گران پژوهش ـویـژه   و به پردازان ادبیات شناختی مورد توجه بسیاري از نظریه ادبیِنقد در چند دهۀ اخیر، 
 & Bruke)به کوشش بروك و تروشانکو » گوهایی میان ادبیات و شناختو شناختی: گفتعلم ادبیات « قرار گرفته است.

Troscianko, 2017)، رابطـۀ ادبیـات و علـوم    اي است که در آن جمعـی از نویسـندگان بـه     رشته هاي میان یکی از کتاب
 در کمبریج در 2014 مه ماه کنفرانسی که دراند.  پرداخته شناسی) شناسی و زبان شناسی شناختی، عصب (روان شناختی

 عنـوان  به را شناختی ادبی نقد حاضر، ارشد محققان از برخیاگرچه  شد، برگزار کودکان ادبیات در شناختی نظریۀ مورد
 نظریـۀ  بـراي  جدیـدي  نـام  جـز  چیـزي  شناسـی  روش ایـن  که کردند استدلال و مردود خواندند »امپراتور جدید لباس«
پردازان، مانند  لیکن بسیاري دیگر از نظریه، (Trites, 2014, P:4)نیست  (Reader-response theory) »خواننده واکنش«

خوانـدن بـراي   «در کتـاب  ، نیکولایـوا  .انـد  کـرده  از رویکرد نقد شـناختی اسـتقبال   ،(Nikolajeva, 2014)ماریا نیکولایوا 
 بـه  خواننـده  واکـنش  هـاي  نظریـه  کـه  حـالی  در« کـه  کند می اذعان» یادگیري: رویکردهاي شناختی به ادبیات کودك

 چـرا  کـه  گیرد می بر در را پرسش این همچنین شناختی نقد پردازند، می داستان با خوانندگان تعامل یا تعامل چگونگی
 نظـر  از که انسان دهد، مغز او در این کتاب نشان می. (Quoted from: Trites, 2014, P:1) »است پذیر امکان تعامل این
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مفاهیم کلیدي کتاب او شامل  .کند رشد و تغییر بگیرد، یاد تا کند می تعامل متن با است چگونه یافته تجسم بیولوژیکی
) از دیگـر  2010گیري اخلاقی، هیجانات، رؤیـاپردازي اسـت. اي، آر مـار و همکـارانش (     بازنمایی، ادراك، حافظه، تصمیم

اند. ایشـان در مقالـۀ    گرانی هستند که با رویکردي شناختی به تحلیل متن در حوزة ادبیات کودك همت گمارده پژوهش
انـد. بـه    ین عاطفه و ادراك را در سه وضعیت قبل، بعد و نیز در طول فرایند خواندن بررسی کردهکنش پویا ب خود، برهم

روایت بر مخاطب را و نیز نقش فرایندهاي شـناختی را در درك معنـا و پیـام اخلاقـی      هیجانیِ-بیانی دیگر، اثر شناختی
بینـی   پـیش «ري با رهیـافتی شـناختی، بـا عنـوان     نیز در مقالۀ دیگ (2009) اند. کندئو و همکارانش داستان مطالعه کرده

، بـر رابطـۀ مهـارت زبـانی بـا سـایر       »هاي زبان شفاهی و رمزگشـایی  درك مطلب در اوایل دبستان: سهم مستقل مهارت
  اند. هاي کودك تمرکز کرده فرایندهاي شناختی در دریافت و فهم داستان

. ی انجـام شـده اسـت   شناسی شناختی و ادبیات داستان روانط بر پایۀ ارتبااي زیادي  رشته میان هاي در ایران پژوهش
هاي داستانی کودك را بر اساس نظریۀ رفتاردرمـانی الـیس مـورد     ) کارکرد درمانی کتاب1396مقالۀ قادري و همکاران (

بـر مهـارت    را تـأثیر داسـتان   هـایی آمـاري   بـا روش )، 1398کـار و نـوري (   توجه قرار داده است. همچنین، مقالۀ زراعت
عنـوان ابـزاري بـراي نتـایج      از ادبیات داسـتانی بـه   ي موجود،ها پژوهش . بیشترکرده است بررسی مسئله در کودکان حل
ادبـی  -شـناختی  هاي معدود پژوهش ازشناختی براي رسیدن به نقد ادبی.  علوم ابزار اند، نه از شناختی استفاده کرده روان

تـوان اشـاره    مـی  ،انـد  داستان استفاده کردهو نقد براي تحلیل  و روشی نوان رویکردع به شناسی شناختی صرفاً از روان که
، مقالـۀ پاکـدل و   سوسـکه پرداختـه   تیِ قصـۀ خالـه  ) که بـه تحلیـل شـناخ   1399مقالۀ مشترك زنجانبر و زارع ( :کرد به

مقالـۀ زنجـانبر    قـرار داده و  مـورد توجـه  داسـتانی کـودك   هاي  هاي شناختی را در کتاب ) که سوگیري1403همکاران (
بـراي نخسـتین بـار در      .بندي کرده اسـت  دسته با رویکرد شناختی را واقع تعلیمی تفکر خلاف هايکارکرد که) 1403(

  .پرداخته است هاي کودك در بستر داستان سازيِ دستگاه شناختیِ قضاوت یتکارکرد روابه تشریح ایران، پژوهش حاضر 
  
  مبانی نظري. 4
 اصطرحوارة خدو  .1-4

ها، شامل تمام جزئیات تصویري نیستند  سازند اما، برخلاف عکسشاکلۀ حافظۀ بلندمدت را می  (schema)اه حوارهطر
ما بدین «بینی و تشکیل انتظارات است.  ن پیشها امکا هاي کلی و شاخص هستند. کارکرد اصلی آنبلکه شامل ویژگی
تأثیر آن قرار  اي را که مدام تحت بتوانیم اطلاعات اجتماعی بسیار گستردهکنیم که  ها استفاده می علت از طرحواره

  .(Kulik, 2005)» گردانی کنیم گیریم، ساده می
از  اي است که هر شخصی نسبت به خودش دارد. واره، طرحواره پنداره یا خویش خود :(self-consept) واره ) خویشالف
کند و بر چگونگی پردازش از اینکه چه کسی هستم در آدمی رشد می هاي اولیۀ زندگی نوعی بازنمایی شناختیسال

واره شامل اطلاعات اساسی از قبیل  هستۀ اصلی خویش«گذارد. اطلاعات و چگونگی ارتباط او با جهان پیرامون تأثیر می
هاي فردي، تفاوتنظر تر از نقطهولی موضوع مهمباشد اش میه با افراد مهم زندگینام و ظاهر جسمانی شخص و رابط

وارة کسی بر ورزش تکیه شده باشد، در آن صورت ورزش  وقتی در خویش واره است. مثلاً هاي خاص خویشویژگی
، هیلگارد و همکاراننۀ او خواهد بود (هاي هفتگی یا روزاو در نتیجه بخش ثابتی از فعالیت چه کسی هستم بخشی از

1385:475.(  
- اي از باورها را میتصورات قالبی نوع خاصی از طرحواره هستند که شبکه« کلیشه: یا (stereotype) تصور قالبی) ب

بندي بر پایۀ جنسیت خاص، اي دربارة گروه اجتماعی است. بسته به اینکه این گروهسازند. یک کلیشه، طرحواره
اغراق یا تعمیم باشد.  سازي ممکن است به شکلت باشد. کلیشههایی از این دسدهملیت یا پدیقومیت، گرایش جنسی، 

هایی که براي بعضی ها ممکن است در زمینۀ یک شغل خاص، یا یک گروه قومی یا نژادي باشند. همچون کلیشهکلیشه
  ).157 ، ص1392، همکارکویی و ی(ن» شود.ها ساخته می هایی که در مورد آنها در ایران وجود دارد و لطیفهقومیت
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  یمشناختار قضاوت و تصم .2-4
هایی نابسنده است. درواقع،  وقوع پیشامدهاي مختلف و با تکیه بر داده گیري با توجه به احتمالِ اوت شامل تصمیمقض 

). 1397:227، همکارموجود نیست (آیزنک و  یِهاي احتمال گیري چیزي جز انتخاب یک گزینه از بین گزینه تصمیم
 base-rate)هاي نرخ پایه م در نظر گرفتن دادهپیامد مستلزوفق قضیۀ احتمال شرطی بیِز، محاسبۀ احتمال وقوع هر 

information)  است. منظور از نرخ پایه، فراوانی نسبی مفروض (رویدادي معین) در یک جامعۀ آماري  وقوع یک پیامد
بدون توجه به نرخ پایه، فرایندهاي » سرانگشتی اکتشافی قواعد« گیري معمولاًدر شناختارهاي قضاوت و تصمیم است.

  کنند. بازنمایی را هدایت می
  یقواعد سرانگشت .3-4
محور (پایین به بالا). در نوع  محور (بالا به پایین) و  داده  افتد: مفهوم دازش اطلاعات به دو شکل اتفاق میپر 

ي ها محور، پردازش تحت تأثیر محرك در نوع دادهمدت است و بلندمحور، پردازش متکی بر دانش قبلی و حافظۀ  مفهوم
جاي استفاده از فرایندهاي  افراد به«خاطر محدودیت ظرفیت پردازش ذهن،  ). به43 :1399موقعیتی (گریفیندر و بلس، 

هاي  برهاي ذهنی یا روش کنند که تحت عنوان قواعد سرانگشتی، میان مبسوط اغلب بر فرایندهاي سطحی تکیه می
دادهاي موقعیتی و  میانجی درون ،سرانگشتی این قواعد). درواقع، 26 :1398 همو،» (شوند امیده میاکتشافی ن

محور را بر عهده دارند؛ اما همیشه مصون از  هاي مفهوم دادهاي دانش پیشین هستند و وظیفۀ تسهیل پردازش درون
  .)27 همان:اشتباه کارکردي نیستند (

  
  بحث و تحلیل

به هر یـک از قواعـد سرانگشـتی اختصـاص یافتـه، تـابع بسـامد و غنـاي روایـیِ           در این بخش حجم توضیحاتی که
قواعدي مانند از همین رو، ها.  حجم تحلیل هم همسان و هاي مربوط به آن قاعده است، نه لزوماً تلاشی براي توزیع نمونه

مجـال تحلیـل    ،کـودك  ضـدجنگ  ايه ـ شـان در داسـتان   بنـدي  تر و تنوع صورت سبب حضور پررنگ ، به»بازنمایندگی«
هر ظـا  هـاي کمتـري    پیرنـگ ، کـه در  »تغییـر ترجیحـات  «یا  »اثر چاملون«قواعدي مانند نسبت به  اند؛ تري یافته مفصل

روایـیِ   ۀوت نقـش و کـارکرد هـر قاعـده در شـبک     کننـدة تفـا   هـا مـنعکس   ترتیب، تفاوت در حجم تحلیـل  . بدیناند شده
  .هاي ضدجنگ کودك است داستان

 :1973( (Amos Tversky)و تورسـکی   (Daniel Kahneman)کانمن  :(representativeness heuristic)  بازنمایندگی
دهـی   ترین واحد سـازمان  ابتدایی«. اند را بررسی کرده )معرف بودن( بازنمایندگی سرانگشتیِ قاعدةافراد از  استفادة) 241

هاي اشیاي محرك هستند که ویژگـی مشـترکی    هاي انتزاعی همۀ طبقه ها شامل بازنمایی مقوله است. مقوله ،در حافظه
درخصـوص تعلـق    تصـور قـالبی   بر اسـاس  ،)معرف بودنبازنمایندگی ( سرانگشتیِ قاعدةدر ). 72 :1398(فیدلر، » دارند

هر چه شباهت شخص، شی یا رویداد بـا   .)229 :1397، همکار(آیزنک و کنیم  مشخص قضاوت می مقولۀبه یک  شخص
یکی از « ).125: 1394شود (لاند،  تر ارزیابی می بیشتر باشد، عضویتش در گروه محتمل (stereotype) نمونۀ اعلاي گروه

گروهـی) و   حسـاب بیـاوریم (درون   کنیم خود را از طبقـۀ موردپسـند بـه    پیامدهاي تصور قالبی این است که ما سعی می
  ).276 :1ج 1403: همکاربرگ و  (فریدن» هی)گرو ترپسند قرار دهیم (برون دیگران را در طبقۀ کم

انـد و هـر یـک     سرباز داخل دو گودال سنگر گرفتـه ، دو )2009/ 1398اثر دیوید کالی ( زو سربادتصویري  در کتاب
ها در هنگـام اعـزام بـه منطقـۀ جنگـی       اي است که به آن انگارد. این تصور ناشی از دفترچه عنوان دشمن می دیگري را به

: سـازي شـده اسـت    عنوان هیولایی خالی از عواطف انسانی مفهـوم  و در آن دفترچه، دشمن به )1(تصویر  داده شده است
اش  ها راضـی  کدام از این اما هیچ رسد. مان را هم می رحم است و اینکه اگر او ما را بکشد؛ حساب خانواده تمگر و بیاو س«
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هـا را مسـموم    زنـد. آب  هـا را آتـش مـی    کشد. همۀ درخت هاي ما را می کشد. همۀ حیوان هاي ما را می کند. او سگ نمی
  ).24 :2009/ 1398، کالی» (کند. دشمن انسان نیست می
  

  
  ).2009/ 1398کالی (اثر دیوید  دو سرباز، در سرانگشتی بازنمایندگیشناسی و شروع قاعدة  دشمن . تحویل دفترچۀ1تصویر

  
اش به آنجا رسـیده   گرسنگی گوید. خود در گودال می اكاسفنکه از وضعیت  این دو سرباز استیکی از  داستان راوي

خـوري او را   مارمولـک دشـمن   شـاید  خاطر اینکـه  گودال بگیرد و بخورد؛ اما بهخواهد یک مارمولک را از لبۀ  که می است
و  بینند و بـدون دیـد   کند. این دو سرباز همدیگر را هرگز نمی گذارد؛ از این کار اجتناب میببیند و پاي حساب ضعفش ب

کننـد و   همدیگر را قضاوت مـی  ،دان هاي ابلاغیِ دفترچۀ اعزامشان دریافت کرده اي که از طریق داده بر مبناي تصور قالبی
(سـربازي کـه   سرباز -. راوي)2(تصویر  کنند هدف به گودال همدیگر شلیک می بی گاه گه بر اساس همین قضاوت ابلاغی،
شـوم و تیـري بـه او     شود. من هر روز بیـدار مـی   دشمن آنجاست اما دیده نمی: «گوید مینقش راوي داستان را نیز دارد) 

مـانیم. منتظـر تـا سـر طـرف مقابـل را ببینـیم؛ امـا          کند و بقیۀ روز را پنهان می او به من شلیک میکنم. بعد  شلیک می
  ).18-15 :2009/ 1398، (کالی» آورد ون نمیوقت سرش را از چاله بیر کدام از ما هیچ هیچ

  
  )2009/ 1398کالی ( اثر دیوید دو سرباز، در بر اساس قاعدة سرانگشتی نمایندگی . شلیک کورکورانه به دشمن2تصویر

  
، دیگـري را داراي  »دشـمن «شان از مفهوم  شبیه هم هستند، بر اساس تصور قالبی این دو سرباز در عین اینکه دقیقاً

کنم تا دشمن آتشـش را   کنم. صبر می ام، صبر می حتی وقتی گرسنه«پندارد:  خصوصیاتی غیرانسانی و متضاد با خود می
گیـر کنـد و بکشـد. امـا گـاهی       تواند از فرصت استفاده کند؛ من را غافل کنم، او می روشن کند. چون اگر من اول روشن

/ 1398، کـالی » (انـدازد  شـش را راه مـی  کنم. دشمن هم فوري آت شود که اول من آتشم را روشن می ام می قدر گرسنه آن
. ل دشـمن شـبیخون بزننـد   به گـودا گیرند خودشان را استتار کنند و شبانه  شب هر دو تصمیم می ). یک19-20 :2009
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بیند خبري از سرباز دشمن نیست؛ چراکـه   می اما ،شود وارد می به گودال سرباز دیگر شب ها نیمه براین، هر کدام از آنبنا
کـس در چالـۀ دشـمن نیسـت.      کس اینجـا نیسـت. هـیچ    هیچ«سرباز دشمن نیز همان موقع شبیخون زده است:  متقابلاً

کـس اینجـا نیسـت. وسـایلش اینجاسـت. کمـی گوشـت         . او همیشه اینجـا بـود. امـا هـیچ    فهمم. او باید اینجا باشد نمی
شده و کمی ویتامین. چندتایی هم عکس اینجاست. به نظرم عکس یک خانواده است. یعنی او هـم خـانواده دارد؟    خشک

شـود.   سـرباز دشـمن مـی   وارد گـودال  راوي -سـرباز ). بعد از اینکـه  46-45 :2009/ 1398، کالی» (نتظار این را نداشتما
اي مشابه را به هنگـام اعـزام    گویی دشمن نیز دفترچه ه که متعلق به سرباز دشمن است.افتد به یک دفترچ می چشمش

یک دفترچه درست مثل دفترچۀ من. همان دفترچه است. نه فـرق دارد. تـوي ایـن یکـی، دشـمن      : «دریافت کرده است
کشم. مـن انسـانم. ایـن دفترچـه پـر از دروغ       ها را نمی ها و بچه ستم. من زنمنم. اما من این شکلی نیستم. من هیولا نی

  ).47 :2009/ 1398، کالی» (است. من نبودم که جنگ را شروع کردم
دیگري را یک دشمن  متفاوتی از واقعیت دارند. هر یک ، هر یک از سربازها بازنمایی»دشمن« سازي بر اساس مفهوم
هـا   شـمار آیـد، اسـنادها و قضـاوت     گروه به وقتی عنصري برونانگارد.  وت از خویش میگروهی و متفا و یک عنصري برون

هاي سطحی و انتزاعی خواهد بود؛ این در حالی است که قضـاوت   درخصوص رفتار او، بر اساس تصورات قالبی و برداشت
سـوگیري شـناختی همـواره افـراد      ).79 :1398تـر اسـت (فیـدلر،     عینیو   ها مبتنی بر دانش غنی گروه درخصوص درون

  کند. ها را مثبت ارزیابی می گروه گروه را منفی و درون برون
مـره از  ز، مـردم در امـور رو  (Gigerenzer & Hoffrage, 1999) و هـافرَج  گیگرنِـزِر بنـا بـه تحقیقـات     :فراوانی طبیعی

رخـدادهاي مشـابه، حکـم عمـومی صـادر      جویند. بدین معنا که پـس از مواجهـه بـا تکـرار      گیري طبیعی بهره می نمونه
، 1397همکـار،  (آیزنـک و   رسـند  . یعنی بر اساس استدلالی استقرایی از تکرار امور جزئی به یک نتیجۀ کلی میکنند می
24.(  

رنـگ و   ها، نارنجی کنند؛ یکی از آن موجود پشمالو با یکدیگر برخورد میدو  )،1396اثر آناکانگ ( هلو یا گندوچوکدر 
کوچک بزرگ، خطـاب بـه پشـمالوي نسـبتاً    کوچـک. پشـمالوي نسـبتاً    رنـگ و نسـبتاً   بزرگ است و دیگري، بنفش نسبتاً

پشـمالوي گنـده بـراي اثبـات     » من کوچولو نیستم، تو گنده هستی!«شنود:  و جواب می» تو کوچولو هستی!«گوید:  می
بینـی؟   من گنده نیسـتم. مـی  «گوید:  و می )3(تصویر  دهد قدوهیکل خودش را نشان می ادعایش تعدادي از دوستان هم

کوچک با اشاره به تعدادي از دوسـتانی کـه   پشمالوي نسبتاً در واکنش، ».ها همه مثل من هستند. تو کوچولو هستی این
ها همه  بینی؟ این من کوچولو نیستم. می«گوید:  بزرگ، میکوچک هستند، خطاب به پشمالوي نسبتاً مثل خودش نسبتاً

کننـد:   کوچک شروع به بگومگو مـی بزرگ با همۀ پشمالوهاي نسبتاًهمۀ پشمالوهاي نسبتاً». اي . تو گندهمثل من هستند
  ». همۀ شما کوچولو هستید/ همۀ شما گنده هستید!/ کوچولو!/ گنده!/ کوچولو!/ گنده«

  
  ).1396اثر آناکانگ ( گندهکوچولو یا یعی توسط پشمالوي نسبتاگنده، در فراوانی طب . استفاده از قاعدة سرانگشتی3تصویر
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شـود. همگـی توجهشـان بـه هیبـت       ل میها حائ پشمالوي گنده وسط آنناگهان وسط این اختلافات یک جفت پاي 

شـود. از روي سـر ایـن موجـود پشـمالوي بسـیاربزرگ، تعـداد زیـادي موجـود           بسیار بزرگ آن موجود پشمالو جلب می
کوچولوي قبلـی بـه موجـودات بسـیار     . ایـن بـار موجـودات نسـبتاً    )4ر (تصـوی  آینـد  بسیارکوچولو با چتر نجات فرود می

» بینی؟ من کوچولـو نیسـتم   می«دهند:  کنند و به بگومگویشان ادامه می اند، اشاره می لویی که از آسمان فرود آمدهوکوچ
نیـز بـا دسـت بـه      بزرگطور مشابه موجودات نسبتاً بینی؟ اینها موجوداتی خیلی کوچولوتر از من هستند). به (یعنی، می

هـا هـم    بینی؟ ایـن  (یعنی، می» بینی؟ من گنده نیستم می«گویند:  کنند و می موجود بسیاربزرگ بالاي سرشان اشاره می
هـا در عـین گنـده بـودن      شوند که هر دوي آن موجوداتی خیلی بزرگتر از من هستند). سرانجام این دو گروه متقاعد می

  کوچک هم هستند.

  
  شمالوي خیلی خیلی گندة جدید، مالوهاي خیلی خیلی کوچک جدید و پ. حضور پش4تصویر

  ).1396اثر آناکانگ ( کوچولو یا گندهدر 
  

  شـود؛ ایـن   در صفحۀ پایانی کتاب، این بار بگومگوي جدیدي بین موجود بسیارکوچولو با موجود بسیاربزرگ آغاز می
(این جملـه، بـدین معناسـت کـه دوبـاره      » تو پشمالو هستی!«بار اختلاف سر اندازه نیست؛ بلکه سر پشمالو بودن است: 

باره هر یک با اسـتناد بـه فراوانـی جامعـۀ پشـمالو و جامعـۀ       آید و دو پیش می» اي گندهتو «زودي بحثی مشابه بحث  به
اسـت و   سـکانس ایـن داسـتان شـامل دو     .)خود و ناهنجار بودن طرف مقابـل خواهنـد بـود    هنجار بودنِ پشم مدعیِ بی

هـا   گندهکوچولوها بـا نسـبتاً  اول، بحث بر سر دو قضاوت بین نسبتاً بخش هر سکانس. در سکانس ، پایانقضاوت شناختار
دهنـد کـه قـدوقوارة     انـد، حکـم کلـی مـی     داغ است. هر یک از این دو بر اساس فراوانی موجوداتی که دوروبر خود دیده

دوم (در پایـان   آیـد. در سـکانس   شمار مـی  ا بزرگ بهخودشان طبیعی و بر همین اساس، قدوقوارة طرف مقابل، کوچک ی
قضاوت بـر   دوم، باز هم شناختارِ گیرد. درواقع در سکانس یو بدون مو بودن پا م کتاب) جدلی جدید بر سر پشمالو بودن

خـود را   احتمـالاً  پشـم  اند. موجودات کم موجوداتی است که طرفین در دوروبر خود دیده فراوانیِ سرانگشتیقاعدة اساس 
حکـم بـه    طـور مشـابه، موجـودات پشـمالو احتمـالاً      دهند. بـه  انگارند و حکم به پشمالو بودن طرف مقابل می طبیعی می

کارکرد شـروع کشـمکش    ،فراوانی سرانگشتیِقواعد  دهند. بنابراین، جدالِ پشمی طرف مقابل می طبیعی بودن خود و کم
  .بر شناختار قضاوت را داردموازيِ مبتنی رواییِ دو ساختار افکنی روایت) و نیز تشکیل  (در نقطۀ گره

 1402برگ و سیلورمن،  قل از فریدنبه ن، 2004هازن ( هوگن برگ و بودن: selective attention)( گزینشی توجه
هاي همخوان با باورها و نگرش خود را ترجیح  داده ،گیريدر جریان تصمیمافراد  اي دریافتند که در مطالعه )،1:275ج

  گیرند. و اطلاعات ناسازگار با تصور قالبی خود را نادیده می دهند می
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کنـد. در   برخـورد مـی  با یک تانـک  )، تیلی نام فیلی است که براي نخستین بار 1397اثر جی فلک ( کلی و تانتیدر 
گـذارد. تصـور قـالبی تیلـی از مقولـۀ       ول، تیلی به تصور اینکه تانک نیز یک فیل است، براي دوستی پا پیش میا داپیسو

یک دم داشت، درست مثـل خـودش؛    آن چیز یک خرطوم و«فیل، چیزي جز داشتن خرطوم، هیکل بزرگ و دم نیست: 
اش چیـزي   اما رنگ سبزش سبز عجیبی بود. تیلی فکر کرد، لابد این هم نوعی فیل است. تانک هم در گشت صبحگاهی

اش آبـی   بـی آمد شناسایی کرد، آن چیز یک بدنه و یک برجک داشت، درست شـکل خـودش. امـا رنـگ آ     را که جلو می
پیسود نخست، تیلی تحت اثـر خودارجـاعی، تانـک را همچـون خـود و عضـوي       ). در ا11-9 :1397(فلک، » عجیبی بود

 لحاظ فرم در توازي با اپیسود نخست قرار دارد) (که به خواهد با او دوست شود. در اپیسود دوم انگارد و می گروه می درون
نگـرد. چراکـه او    من) میگروه (دش گروه، بلکه عضوي برون تانک وفق اثر خودارجاعی، فیلی را نه به چشم یک عضو درون

رو  عنـوان بدنـۀ تانـک، دمِ    عنوان لولۀ تانک، بدن بزرگ او را به و خرطوم فیل را به کند را از زاویۀ لولۀ سیاه تانک نگاه می
پنـدارد؛   مـی  نـوع)  (هم رغم اینکه تانک، تیلی را نیز تانک . علیانگارد انتهاي بدنۀ تانک می عنوان پرچمِ به بالاي فیل را به

تانـک   یـک  تیلی را نه یک تانـک خـودي، بلکـه    ،(نژادپرستانه) آبیِ خودشو رنگ  خاطر تفاوت رنگ خاکستري تیلی به
هـاي معصـومانۀ فیـل     هاي خشمگین تانـک و چشـم   حالت چشم تقابل. )5(تصویر  آورد گروه) به شمار می دشمن (برون

  است.   بازنمایی شدهن این دو شخصیت بیانگر دو واقعیت اجتماعی متفاوتی است که در ذه

  
  .)1397اثر جی فلک ( تیلی و تانک، در اش تانک از زاویۀ دید لوله . توجه گزینشی5تصویر

  
یک جـا ننشـین،   «با تکیه بر شعار  هاي اکتشافی است که سوگیري اقدام یکی از قاعده :(action bias)  سوگیري اقدام
را در مـوقعیتی   گیـري فعـال   و تصـمیم فیزیکی  تمایل انسان به کنش ،)257 :1397، همکار(آیزنک و » کاري انجام بده

خـاطر شـرایط محیطـیِ     شناسـی تکـاملی دارد. بـه    عملی و صبر ارجح است. این میل ریشه در روان دهد که بی نشان می
از همین رو،  عملی. ال و بیاند تا از انفع کرده تري دریافت می نتیجۀ مطلوباغلب پرخطر، اجداد ما از انجام واکنش سریع 

  .زنند دست به واکنش فیزیکی می درنگ بی فایده معمولاً-جاي تحلیل هزینه ها به با نهادینه شدن این تمایل، انسان
انـد و   شان را از یکـدیگر جـدا کـرده    ها سرزمین ها و زوك ، یوك)1984/ 1399اثر دکتر زئوس ( هکارزار کرتاب کدر 

هـا، زیـر نـان. همـین اخـتلاف فرهنگـی باعـث         مالند و زوك ها کره را روي نان می اند. یوك گذاشتهکنار دیوارها مرزبان 
  ها شده است. جداسازي و دیوارچینی بین سرزمین آن
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  شاخه،  خطر یک بوتۀ تیغ سه ها با سلاح بی سرزمین یوك . نمایش مرزبانی6ِتصویر
  ).1984/ 1399اثر دکتر زئوس ( کره کتاب کارزاردر 

ها با یـک   . در ابتدا، مرزبان سرزمین یوكگیرد ها به اقدام شکل می زنجیرة سوگیري آن خاطر بهها  جنگ مسلحانۀ آن
که ناگهان یک سنگ کوچـک از تیرکمـان کوچـک مرزبـان      )6(تصویر  دهد پاسبانی میدار در دست، کنار مرز  بوتۀ تیغ

  .)7(تصویر  کند بوتۀ او برخورد میها به تیغالۀ روي  زوك
  

  
  شاخۀ  سوي بوتۀ تیغ سه ها به خورد سنگی که از دولوي تیرکمان یکی از زوك. بر7تصویر

  ).1984/ 1399اثر دکتر زئوس ( کتاب کارزار کرهها پرتاب شده است، در  یوك مرزبانِ
  

تا  دهد دهد. مرکز به او یک تیروکمان با سه مجراي پرتاب سنگ می ها را گزارش می ها این اقدام زوك یوك مرزبان
  .)8(تصویر  ها قرار بگیرد زوك مرزبانِ مجراییِ در مقابل تیرکمان تک

  

  
  ،ها توسط یوك »اقدام« یحات نظامی وفق اثر قاعدة سرانگشتیآغاز گسترش تسل. 8تصویر

  ).1984/ 1399اثر دکتر زئوس ( کارزار کره کتابدر  
  

فرسـتد کـه کـارکرد     تـر مـی   دهد و مرکز براي او سـلاحی بـزرگ   ها را گزارش می ها سلاح جدید یوك حالا نگهبان زوك
دهـد کـه مسـابقۀ     . هر اپیسود از این داستان نشان مـی )9(تصویر  ها دارد مجرایی یوك پدافندي در مقابل تیروکمان سه

  یابد. آفندي و پدافندي بین این دو قوم گسترش میتسلیحاتی 
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  اقدام،  ها وفق قاعدة سرانگشتی دافندي مرزبان زوك. واکنش پ9تصویر

  ).1984/ 1399اثر دکتر زئوس ( کتاب کارزار کرهدر 
  

اجتنابی و اگر صورت بیان، جنبۀ منفی موقعیت را بازنمایی کند، اثر چارچوب باعث واکنش  :بندي) (قاب اثر چارچوب
اثر «شود. به بیانی دیگر،  اگر صورت ارائۀ موقعیت، وجه مثبت را بازنمایی کند، اثر چارچوب، باعث واکنش ترغیبی می

  ).1402:232، همکار(عبداللهی و » عیت استگیري فرد از ابعاد مثبت و منفی یک موق معناي تأثیر تصمیم چارچوب به
هاي کورتو و شونتو است که  ) است. داستان دربارة دو سیاره به نام1400باغی ( نام کتابی ضدجنگ از قره هو سیارد

 یعنی »مرکزي تقارن«د، این پل، تقارن دار با یک پل به هم راه دارند. وضعیت استقرار این دو سیاره، نسبت به مرکزِ
 شود این پل، دوران کند، بر سیارة دوم منطبق می حول نقطۀ مرکزيِ صدوهشتاد درجه اینکه اگر یکی از این دو سیاره،

  .)10(تصویر 
  

  
  )2021/ 1400باغی ( اثر قره دو سیارهعیت دو سیارة شونتو و کورتو، در . تقارن مرکزي موق10تصویر

  
را  و موقعیت ستارگان کند و با اتکا به آن، نقشۀ آسمان تلسکوپی اختراع می یکی از دانشمندان سیارة شونتوروزي  

. در کمال تعجب متوجه رصد کند شان راسیارة خودتا آسمان گیرد  می قرض پادشاه سیارة کورتو تلسکوپ را کشد. می
تفاوت دارد. از همین رو، او را  کاملاً در نقشه ترسیم نموده است،شود که وضعیت ستارگان و آسمان با آنچه شونتو  می

شان با هم درگیر  مرزي دو سپاه بر روي پلِ شود. عامل درگیري دو سیاره می ،کند و همین متهم به شیادي می
  شوند. می
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  و وارونگی این دو، نسبت  موقعیت دو سیارة شونتو و کورتو نسبت به مرکز پل . تقارن11ِتصویر

  )2021/ 1400باغی ( اثر قره سیارهدو ، در به هم وفق اثر چارچوب
  

کند و از داخل سیارة اشغالیِ شونتو به آسـمان نگـاه    ریزي، سیارة شونتو را تصرف می پادشاه کورتو پس از کلی خون
 هر دویابد که اهالی  بیند که از زاویۀ دید اهالی سیارة شونتو نقشه درست بوده است و در می کند. با کمال تعجب می می

 ،درواقـع . انـد  داشـته اند و هر کدام قضاوتی بر اسـاس مشـاهدة خـود     واحد از دو زاویۀ مختلف نگاه کرده اي سیاره به ابژه
هـا شـده    ی دو سـیاره و جنـگ آن  لباعث ایجاد اثر چارچوب در قضاوت اها ،موقعیت این دو سیاره نسبت به هم وارونگیِ

  .)11(تصویر  است
حتـی ممکـن اسـت    « کنـد.  ة ثابـت بـاقی مانـدن ترجیحـات را رد مـی     ایـد  سرانگشـتی قاعـدة  ایـن   :تغییر ترجیحات

» گیـري را بـه خـوبی بـه یـاد نیاورنـد       مورد استفاده در جریان تصـمیم  ها باعث شوند افراد اطلاعات واقعیِ گیري تصمیم
  .)261 :1397، همکار (آیزنک و

شـود. گربـه و    )، با تصویري از یک پسربچه و یک گربه شـروع مـی  1401دالوند ( اثر نوست باغچۀ مدصفحۀ عنوانِ 
اند که مبادا همـدیگر را ببیننـد. داسـتان بـا      هایشان را بسته اند و چشم پسربچه پشت به یکدیگر روي دو صندلی نشسته

از  وي باغچـۀ ماسـت. دوسـتم   تـی گربـۀ پشـمال    تی دعوا کردم. تی ام، تی دیروز با دوست باغچه«شود:  این جمله آغاز می
کنـد، بـا حیـوانی دوسـت شـود؛ امـا خیلـی زود از         ). پسربچه در هر اپیسود سعی مـی 4 :1401(دالوند، » مان رفت خانه

اي دوسـت بشـوم.    نقـره  شاید هم با یـک مـاهی پولـک   «گردد:  شود و به دنبال یک دوست دیگر می انتخابش پشیمان می
دراز دوست خوبی است؟ نه،نه! خیلی فسـقلی اسـت/ یـک خارپشـت      ک مارمولک دمامّمم نه! او همیشه توي آب است/ ی

اي از تغییـر   ). پسـربچه زنجیـره  17-12 :1401(دالونـد،  » توانم بغلش کـنم  یخارخاري چطور؟ نه یک عالم خار دارد. نم
» هم تـا میومیـو کنـد   اخو من گربۀ پشمالوي خودم را می«گوید:  کند و سرانجام می یابی مرور می ترجیحات را در دوست

  ).22 :1401(دالوند، 
 ناهشـیارانه از وضـع   پرست است و در معناي اصطلاحی، به تقلید لحاظ واژگانی به معناي آفتاب چاملون به :اثر چاملون

هـا   انسـان  اثـر،  گویند. وفق این می» اثر چاملون«تعامل  مورد فرد رفتارهاي سایر و اي، چهره هاي حالت اطوار، و ادا بدن،
از منظـر   .نماینـد  مـی  تقلیـد  را افـراد مـورد تعاملشـان    صـداي  حتـی حالـت   رفتاري ناآگاهانه، الگوهاي صورتی نسبتاً به

اي  هـاي آینـه   نـورون  .دهـد  مـی  تشکیل را پدیده این اساس (mirror neurons) اي آیینه هاي نورون نظام شناختی، عصب
شده را دارنـد. ایـن    انگیز قدرت تقلید اعمال مشاهده هاي قشر خاکستري مغز هستند که به نحو شگفت گروهی از نورون

ادر بـه شـلیک   حرکتی افـراد دیگـر ق ـ  -ها هم در هنگام عملکرد خود فرد و هم در هنگام مشاهده در اعمال حسی نورون
  ).1 :1398هستند (هنرزاد، 
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شـود.   کند که پس از پیروزي، دچار اثـر چـاملون مـی    ، داستان سپاهی را روایت میناتحاف) در 2004/ 1399(مکی 
کم طرز صحبت کـردن، لبـاس پوشـیدن، غـذا درسـت       اند؛ کم یعنی سپاهیانی که کشور کوچک همسایه را تصرف کرده

ها رفتـار   خودشان ناخواسته مانند مردم آنسازي و  فرهنگ کشور کوچک مورد تجاوز را درونیتمام طور کلی  کردن و به
کننـد لـذت    هـا پیشـکش مـی    آنهاي متفاوتی که مردم کشور جنگـزده بـه    از غذاها و لباس زیرا سربازان فاتح .کنند می
اي دارد بـه   کنایـه  نیـز  . نـام کتـاب  )12(تصویر  گیرند ها خو می ها و آداب معاشرت آن کم به غذاها و لباس کمبرند و  می

ها تحـت تهـاجم فرهنگـی کشـور      اند؛ چراکه در پایان جنگ، کشور بزرگ آن فاتحان، درواقع دچار توهم فتح شدهاینکه 
 است. هومی بهابهـا   46مغلوب قرار گرفته است. این نوع نگاه، در راستاي نظریۀ پسااستعماري هومی بهابهاظاهر بهکوچک

کنند؛ (علاوه بر کشور استعمارشده) کشور استعمارگر نیـز تحـت    ها کشوري را استعمار می معتقد است که وقتی مهاجم
  شود. نفوذ فرهنگیِ مستعمرة خود، دچار دگردیسی فرهنگی می

  

  
  سازي فرهنگ کشور مغلوب توسط سربازان فاتح وفق اثر چاملون،  . درونی12تصویر

  ).2004/ 1399(اثر دیوید مکی  حانفاتدر 
  

کنند و شان تلقی میعنوان یک نقطۀ شروع منطقی براي قضاوتافراد لنگر ذهنی را به«: (anchoring)لنگر ذهنی 
  ).194 :1398/2016، همکار(گروم و  » شوندکنند از آن دور میکه اطلاعات را از حافظه بازیابی میسپس درحالی

است.  »جنگجو«و  »دشمن«داستان مبارزة دو شخصیت به نام  )1400( غلامیلزراثر  یثل یک جنگجوي واقعم
شود دشمن سواد   گیرد. جنگجو هنگامی که متوجه می سرزمین جنگجو مورد تعرض شخصی به نام دشمن قرار می

سواد نباشند.  گوید اگر سرزمین مرا تصرف کنی نیاز به مدرسه براي فرزندانت داري تا مثل خودت بی ندارد، به او می
هایت  گوید، بچه با هم بجنگند. مدرسه را که ساختند؛ جنگجو می گذارند که اول یک مدرسه بسازند بعد بنابراین قرار می

هاي  گذارند که پس از ساختن یک ورزشگاه با هم بجنگند؛ پس از تعویق نیاز به محیط ورزشی دارند؛ بنابراین قرار می
اري. بنابراین هایت نیاز به آموزگار دارند؛ خودت هم چون سواد نداري، نیاز به کلاس د گوید: بچه مکرر، جنگجو می

هایش و خودش درس بدهد؛ اما نگران است که  کند که جنگجو هم در آنجا بماند تا به بچه دشمن از او خواهش می
دهد که موقعی که جشنِ شروع سال تحصیلی  اش باقی نگذارد. جنگجو پیشنهاد می وقتی براي دشمنی و مدرسه کلاس

کنم. مثل یک جنگجوي  اون وقت منم بهت اعلام جنگ می«د. تیر هوایی شلیک کن دشمن تواند شود می گرفته می
هات  واقعی. [دشمن گفت] معرکه است. خب بعدش؟ [جنگجو جواب داد] خب بعدش باید با هم بجنگیم؛ البته اگه بچه

را و دشمن » جنگجو«جنگجو نام که ). درواقع، همچنان 26: 1400(لزرغلامی، » قبول کنند که جشنی در کار نباشه
ایی که هر شوند؛ تا ج ها قدم به قدم از مفهوم دشمنی و جنگندگی دور می کشند؛ آن را با خود یدك می» دشمن«نام 

   کنند. در سازندگی و دوستی مشارکت می ،جاي جنگ و دشمنی دو به
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اعتبار شده باشند، همچنان در ذهن  بی ها کاملاً باورها حتی زمانی که شواهد اولیۀ مؤید آن« :حفظ باورهاي مردود
حفظ «گویند. در واقع  می» حفظ باورهاي مردود« سرانگشتی). به این قاعدة 124 :1388(کاندا، » مانند باقی می

  .لنگر ذهنی است حالت خاصی از قاعدة سرانگشتی» رهاي مردودباو
آموزان مدرسه را آذین  سال نو، دانشمناسبت جشن  )، به2019/ 1398اثر پیام ابراهیمی ( كل نوع مبارسا

اي  آموزان روي برگه چسباند. در این میان یکی از دانش کند؛ یکی نقاشی به دیوار می بندند، یکی بادکنک باد می می
آرین بلافاصله ماژیک رایان را ». مبارك عسال نو«تبریک سال نو را با املایی غلط نوشته و به دیوار چسبانده است: 

گذارد که آرین  بالایی. رایان نمی آموزي سال تا غلط املایی را درست کند. رایان اول ابتدایی است و آرین دانشدارد  برمی
جاي اینکه تا ده  آرین به«کند:  و نقش بر زمین می )13(تصویر  دهد هل می دست به ماژیکش بزند؛ اما آرین او را

  ).8 :2019/ 1398راهیمی، (اب »بشمرد و آرامشش را حفظ کند، خیلی زود عصبانی شد
  

  
  خاطر املاي غلط دیوارکوب،  آغاز سال نو و درگیري آرین و رایان به. 13تصویر

  ).2019/ 1398اثر پیام ابراهیمی ( سال نوع مباركدر 
  

گرفته و  دهد که برادر رایان، آرین را با قلدري گیرد که بزند. تصویر نشان می آید و یقۀ آرین را می برادر بزرگتر رایان می
دهد که این بار برادر بزرگ آرین آمده است  کشیده از جایش بلند کرده است. تصویر صفحۀ بعد نشان می مثل موش آب

  .)14(تصویر  کند خشمگین نگاه می -که یقۀ آرین را در دست دارد-و به برادر رایان 
  

  
، در عین »حفظ باورهاي مردود«ه او خیره، همگی وفق اثر . برادر رایان یقۀ آرین را گرفته است و برادر آرین خشمگین ب14تصویر

  ).2019/ 1398اثر پیام ابراهیمی (» سال نوع مبارك«اند. در  زدن ناآرامی، مدعی صلح و آرامش آمیز و برهم رفتار خشونت
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بایـد  اند و در حالی که مـدعی هسـتند    روي هم صف کشیده آموزان مدرسه روبه تصویري بعدي، تمام دانش در فریمِ
تـرین چیـز در مدرسـه     مهـم «شـوند:   توي مدرسه در هر شرایطی دوستی و صمیمیت حاکم باشد، با یکدیگر درگیر مـی 

 :2019/ 1398(ابراهیمـی،  » هاي خوب همیشه و در همۀ شرایط کنار هـم هسـتند. همـۀ شـرایط     دوستی است. دوست
رسـه نیـز سـخن از مهربـانی و دوسـتی بـین       ). در فریم بعدي، در حـالی کـه مـدیر و نـاظم و سـایر عوامـل مد      14-15

کننـد:   هـا را متفـرق    خواهنـد آن  اند و با فشار آب مـی  آموزان باز کرده به دانش رانند، شلنگ حیاط را رو آموزان می دانش
 هـا اصـلاً   ها همیشه بـا هـم دوسـت باشـند. آن     خواهد مدرسه همیشه در صلح و آرامش باشد و بچه ها دلشان می معلم«

هـاي خشـن و    شـوند بچـه   ها مجبور مـی  ند کسی آسیب ببیند یا چیزي خراب شود. براي همین، بعضی وقتدوست ندار
/ 1398(ابراهیمـی،  » گیرند که باید همیشه با هم دوست باشند ها یاد می طوري بچه عصبانی مدرسه را جریمه کنند. این

انـد،   ها نیز در حالی که با همدیگر درگیـر شـده   شوند و آن ارد صحنه میمادرها و و بعدي، پدر ). در فریم19-23 :2019
» هـا همیشـه بـا هـم دوسـت باشـند       پدر و مادرهـا هـم دوسـت دارنـد، بچـه     «مدعی حمایت از صلح و دوستی هستند: 

نیروي انتظامی براي برقـراري صـلح و   ها و هواپیماها،  با ورود تانک در فریم بعدي سپس). 24 :2019/ 1398(ابراهیمی، 
  .شود میعیار  رگیري تمامددوستی وارد 

خورد  اش یک کاغذ پاره به چشم می اي ویران به تصویر کشیده شده است. روي دیوار مخروبه پایانی، مدرسه فریمدر 
خندان ماژیکی در دست دارد و مشـغول اصـلاح امـلاي     یو آرین با لب» سال نوع مبارك«که روي آن نوشته شده است: 

کند؛ بلکـه سـعی    را اصلاح نمی» سال نوع«عبارت مذکور است. طنز پایانی این داستان در این است که آرین کلمۀ غلط 
 درواقع آرین با ماژیک غلط املایی عبارت مذکور را دوچندان کـرده  )15(تصویر  دارد» مبارك«در اصلاح کلمۀ درست .

  ».باركوم عسال نو«ست: ا

  
  تأثیر حفظ باور مردود،  طلبی با خاك یکسان شده است و هنوز آرین تحت . مدرسه در اثر خشونت15تصویر

  ).2019/ 1398اثر پیام ابراهیمی ( سال نوع مباركدر پی اصلاح غلط املایی دیوارکوب، در 
  

کنند که  بر این باور پافشاري می نیروي انتظامی والدین،آموزان، معلمان،  دانشاعم از هاي مختلف جامعه  گروه
م به گام از که گا است در حالی این». باشیم و آرامش خود را حفظ کنیم همه باید در هر شرایطی با یکدیگر دوست«

ها  ها است؛ لیکن هنوز باور قبلی در آن ها در افزایش ناآرامی منفی آن نقش مؤید و تمام شواهد اند این شعار دور شده
راوي از زاویۀ دید همین نهادها و  ها در خدمت صلح و دوستی است. در پایان همچنان پابرجاست که اقدام و تلاش آن

و آرامش کنند تا همۀ مشکلات زود حل شود  شان را می و تمام تلاش« گوید: هاي نیروي انتظامی می در ادامۀ ورود تانک
هایشان مهربان  کلاسی تا ده بشمارند... با هم یرند که موقع عصبانیت حتماًگ ها هم یاد می بچهدوباره به مدرسه برگردد. 

 »وگو مشکلاتشان را حل کنند تا سالی سرشار از عشق و دوستی داشته باشند جاي دعوا کردن، با گفت باشند و به
  ).39-32 :2019/ 1398(ابراهیمی، 
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  نتیجه
گیري را در  شناختی، کارکرد نظام شناختیِ قضاوت و تصمیم شناسیِ روایت ايِ رشته پژوهش حاضر با رهیافت میان

ها نشان داد که این  بررسی کرد. تحلیل نمونه» ب«و » الف«هاي سنی  هاي ضدجنگ گروه ساختار روایی داستان
سازي  مفهوم قضاوت شناختارمؤثر بر ، بلکه پیامد خطاهاي »شرّ ذاتی«عنوان برآیند  جنگ و تقابل را نه به ها، داستان

مند از قواعد سرانگشتیِ قضاوت (مانند بازنمایندگی، فراوانی طبیعی، توجه گزینشی، سوگیري  طور نظام به و کنند می
هاي  اقدام، اثر چارچوب، تغییر ترجیحات، اثر چاملون، لنگر ذهنی و حفظ باورهاي مردود) براي بازنمایی واقعیت

و » قاعدة بازنمایندگی«هاي مذکور،  وفق تحلیل نمونه .گیرند ابل بهره میهاي متق شخصیتاجتماعیِ متفاوت در ذهن 
  آیند. شمار می هاي ضدجنگ کودك به در داستان قضاوت از پربسامدترین قواعد سرانگشتی» فراوانی طبیعی«

ابـل  گیـري تق  ها، موتور اصلی شـکل  واقعیت اجتماعی در ذهن شخصیت سازيِ ها همچنین نشان داد که دوگان یافته
هـا و تصـورات قـالبی خـود، از یـک موقعیـت        اي سرانگشتی و با تکیه بر طرحواره روایی است؛ هر طرف، بر اساس قاعده

ها، که در  گیري او دربارة جنگ یا صلح، تابع همین بازنمایی است. این دوگان سازد و تصمیم واحد، بازنمایی متمایزي می
شـوند، بـه خواننـده     بنـدي مـی   و مانند آن صورت» مو پشمالو/بی« ،»کوچک/بزرگ«، »خودي/دیگري«پیرنگ به صورت 

بندي، به سـوءتفاهم، خشـونت و مسـابقۀ تسـلیحاتی منجـر       دهند تا ببیند چگونه تفاوت زاویۀ دید و چارچوب امکان می
  شود. می

خـود بـه   توان گفت بازنمایی این قواعد سرانگشتی در سطح روایت، بـه خـودي    با توجه به پرسش سوم پژوهش، می
سـوگیري  «یـا  » اثـر چـارچوب  «از سوي کودك نیست؛ کودك معمولاً اصطلاحاتی ماننـد  » درك نظري خطاها«معناي 

اي  ریزان آموزشـی، نقشـه   ها براي نویسندگان، تصویرگران، مربیان و برنامه همه، همین روایت شناسد. با این را نمی» اقدام
هاي قضاوت، سوءبرداشت و  لحظه متوجه خوانی، کودك را مبتنی بر قصهکنند تا بتوانند در مداخلات  شناختی فراهم می

بخشـی و آگـاهی شـناختی نـه در سـطح       خشونت کنند. از این منظر، ظرفیـت خـودنظم  ۀ چرخ وگو یا توقف امکان گفت
اسـت کـه   » هـایی  هـا و تمـرین   وگوهـا، پرسـش   قابلیت طراحی گفت«، بلکه در سطح »آگاهی مفهومیِ مستقیمِ کودك«

ها سامان دهند و به تدریج حساسیت کودك را نسبت به نحوه قضـاوت خـود و    توانند بر اساس این روایت گسالان میبزر
  دیگران برانگیزانند.

هـایی دانسـت کـه هـم سـازوکارهاي شـناختیِ قضـاوت و         توان مـتن  هاي ضدجنگ کودك را می در نتیجه، داستان
گذارنـد و هـم بـراي فعـالان حـوزة ادبیـات کـودك،         نمـایش مـی   پردازي به گیري را در قالب پیرنگ و شخصیت تصمیم

شـود   کننـد. پیشـنهاد مـی    شناختی فـراهم مـی   بخشیِ هاي فراشناختی و تقویت خودنظم چارچوبی براي طراحی آموزش
هـاي   اي (مثلاً سنجش تغییر در آگاهی کودکان از قضاوت ها را در قالب مطالعات مداخله هاي بعدي، این ظرفیت پژوهش

طور تجربی بیازماینـد تـا پیونـد میـان تحلیـل روایـی و پیامـدهاي تربیتـی،          خوانی) نیز به زده پیش و پس از قصه ابشت
  تر شود. محکم
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